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La ensenanza de lenguas extranjeras
con fines especificos: el discurso

académico, sus retos y perspectivas

RESUMEN: En este articulo se presentaran algunos aspectos de la actual discusion
sobre el papel del discurso académico y su didactica en el contexto aleman. Para
ello se abordara primero el papel que juegan el aleman y el inglés en la ense-
flanza académica en Alemania (capitulos 1y 2). En segundo lugar se discutiran,
partiendo de la descripcion de la situacion actual, algunos de los requisitos indis-
pensables para el desarrollo de una politica lingtistica, la que a su vez concibe
a la internacionalizacion de la ciencia no sélo como una anglizacién, sino como
una manera de llegar a un verdadero plurilingliismo. Y por ultimo, se presentaran
algunas observaciones y principios didacticos para un modelo plurilinguistico en
el ambito universitario.
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ABSTRACT: This article summarizes some aspects of the current discussion about
the role of academic discourse and the teaching of academic language in the
German context. The first two sections take a look at the current role of the Ger-
man and the English languages in the German Higher Education sector. Based on
the analysis of the current situation in Germany, the third section discusses some
of the key elements that are needed for the development of a new language policy
in the HE sector, a language policy that does not conceive of internationalisation
in Higher Education solely as a process of anglification but as a means of striving
towards a truly multilingual situation. This is followed by some observations con-
cerning pedagogical principles and concepts that are regarded important when
developing a multilingual approach in the HE context.
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La situaciéon actual en Alemania:
¢internacionalizacion (solo) en inglés?
Desde hace quince afios existe una cre-
ciente tendencia en las universidades
alemanas a ofrecer programas de estudio
en inglés, especialmente los de posgrado
(sobre todo programas de maestria).
Este desarrollo se encuentra en estrecha
relacion con el afan de posicionar a
la educacion superior alemana dentro
del mercado educativo internacional.
La educacion superior en Alemania
lucha en conjunto por mas visibilidad
y prestigio en el escenario internacio-
nal -por ejemplo a través del consorcio
universitario aleman GATE (http://www.
gate-germany.de/), del cual estan a car-
go (también financieramente) el Servicio
Alemdn de Intercambio Académico (DAAD) y
la Conferencia de Rectores de Universidades
alemanas (agrupacion de todas las uni-
versidades en Alemania, es decir, que
este consorcio es financiado con recursos
publicos). GATE se plantea como objeti-
vo, entre otros, “mantener, a mediano
y largo plazo y de manera atractiva y
competitiva a nivel internacional, el
espacio académico y cientifico aleman”.
El consorcio GATE, el DaAD, la Conferen-
cia de Rectores, la fundacion Alexander
von Humboldt, y diversas organizacio-
nes semipublicas, logran incentivar en
Alemania la internacionalizacién de
la educaciéon superior, por ejemplo, a
través de programas de fomento y pro-
mocion, tales como el otorgamiento de
becas, el establecimiento de programas
de doble titulacion, la creaciéon de pues-
tos de profesores huésped y proyectos de
exportacion de universidades alemanas
al extranjero (como la German University
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i Cairo). Un buen ejemplo es también el
programa del paaD “Cooperacion estra-
tégica” (Strategische Partnerschafien), el cual
apoya financieramente y a largo plazo la
colaboracién entre universidades alema-
nas y universidades extranjeras y cuya
convocatoria fue publicada por primera
vez durante el afio 2012. También cada
una de las universidades y los campos de
estudio luchan cada vez mas por lograr
mayor visibilidad y prestigio en el esce-
nario internacional — en parte a través
del establecimiento de programas de
estudio de doble titulaciéon (un excelente
ejemplo es el programa de posgrado
conjunto establecido entre la Universi-
dad de Leipzig y la Universidad de Gua-
dalajara en el area de la ensenanza del
aleman como lengua extranjera), pero
en parte también a través de la creacion
de “programas de estudio internacio-
nales”, los cuales pueden ser cursados
totalmente en inglés. Los programas de
estudio en inglés tienen el objetivo de
mejorar la capacidad competitiva de las
universidades alemanas con respecto
a los paises anglofonos — ya que la len-
gua alemana, en materia de educacion,
es considerada por muchos politicos
alemanes como un obstaculo en el mer-
cado de la internacionalizacion. De esta
manera y desde la reforma de Bolonia se
ha implementado un sinnimero de pro-
gramas de maestria en las universidades
alemanas y la cantidad aumenta: si en
el semestre de invierno del 2005/2006
existian en todo el pais 312 programas
de maestria multilingtie y en inglés (Cly-
ne 2007: 18), en el semestre de verano de
2011 este nimero aumento a 586, lo que
significé practicamente una duplicacién
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(aument6 en un 87,8%; ver base de datos
del paAD!). De acuerdo a la pagina web
de la Conferencia de Rectores (www.
hochschulkompass.de), el nimero ha
seguido creciendo desde entonces a 687
programas de maestria en donde la len-
gua dominante es el inglés. Con ello los
programas en inglés conforman mas del
10% de todos los programas de maestria
ofrecidos en Alemania [NB: existen en
total 6 755 programas de maestria; un
programa de maestria en Alemania por
lo general tiene una duraciéon de cuatro
semestres, en comparacion con Inglate-
rra o Espana en donde tienen una dura-
ci6n de solamente dos semestres].

¢Cuadl es la situacion del plurilingtiismo en
tales programas de estudio? ;Qué papel
juegan el aleman y el inglés?

Como institucion mediadora, el Servicio
Alemdn de Intercambio Académico (DAAD) fo-
menta explicitamente la internacionali-
zacion de las universidades alemanas. Al
respecto se expone en el Plan de desarrollo
2008-2011 del paaD que la preparacion
lingtiistica para los estudios especializa-
dos debe mejorarse cualitativamente y
consolidarse a través de cursos de prepa-
racion y durante los estudios en Alema-
nia (Clyne, 2007: 9). Para los programas
de estudio en inglés el DAAD considera
deseable el fomento del aleméan de mane-
ra adicional a pesar de que la lengua de
estudios sea el inglés: “Pero también en
el caso de la oferta de estudios en inglés
siempre se deberia posibilitar, y posible-

' Véase http://www.daad.de/ausland/
studienmoeglichkeiten/internationales-studium/05121.
de.html (08.08.2011).

MEBEL AI nim. 1 2013

mente hasta convertir en obligatorio el
aprendizaje de la lengua alemana” (Cly-
ne, 2007: 15).

También la Conferencia de Rectores
promovio recientemente lo siguiente:?

En las universidades alemanas, tanto
académicos como estudiantes estan
obligados, de manera adicional al
alemdn, a adquirir por lo menos co-
nocimientos suficientes de una lengua
extranjera de reconocimiento interna-
cional — por lo regular inglés —, que
les posibilite el actuar en el contexto
internacional. La adquisicion de otras
lenguas extranjeras puede resultar ne-
cesaria en contextos especializados, y
deseable a efectos de lograr un pluri-
lingiiismo. Al mismo tiempo se espera
por parte de estudiantes y académicos
extranjeros la disposicion de adquirir
conocimientos de aleman en un nivel

adecuado.’

¢Pero qué significa que estudiantes
extranjeros tengan que aprender aleman
“en un nivel adecuado”? Esta afirmacion
no es nada clara — al contrario, deja abier-
ta la cuestion de hasta qué nivel y para
qué fines los estudiantes internacionales
deberian aprender el idioma aleman. Lo
mismo sucede con la expresién que afir-
ma que estudiantes alemanes “tendrian
que adquirir por lo menos conocimien-
tos suficientes de una lengua extranjera

2 Recomendacion de la 11 asamblea de miembros de la
HRK, 22.11.2011, titulado ,Sprachenpolitik an deutschen
Hochschulen® [politica lingtiistica en las universidades
alamanas], ver www.hrk.de (15.11.2012).

3 Traduccién Dra. Olivia Diaz, UdeG.
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de reconocimiento internacional”. Por
consiguiente es cuestionable si los cono-
cimientos lingiisticos generales (Iéxico-
gramaticales) de estos estudiantes pueden
ser suficientes para vivir y sobrevivir en
Alemania.

Pero en realidad, la capacidad de in-
teracciéon oral en un ambito académico
extranjero no se limita por ningin motivo
solamente a los conocimientos lingiiisti-
cos generales y gramatico-lexicales. En
cuanto a la situacion de los programas de
estudio en inglés me permito mencionar
lo siguiente:

Incluso si se partiera del supuesto de
que todos los estudiantes que llegan a Ale-
mania y también todos los docentes con los
que estos estudiantes tienen contacto, con-
taran con una competencia lingiiistica en
inglés de nivel muy avanzado, todavia asi
estarlamos muy lejos de resolver todos los
problemas que pudieran surgir en las dife-
rentes situaciones comunicativas y de inte-
raccion, ya que los modelos comunicativos
y formas de trabajo de la academia alema-
na terminarian siendo ajenos para los es-
tudiantes internacionales. El hecho de que
con el inglés se disponga de un medio de
comunicacién comun y aparentemente fa-
cil, hace parecer que este desconocimiento
de la academia alemana parezca incluso
aun mas frustrante. El trabajo académico
en programas de estudios es una practica
social e institucional vinculada a determi-
nado discurso, tradiciones de interaccion y
de accion, las formas de concebir la propia
identidad profesional, formatos y formas
de trabajo, modelos discursivos y textuales,
asi como a codigos y rutinas lingtisticos
que van mas alla de la superficie lingtisti-
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ca’. Esto es vélido para todas las disciplinas
a pesar de que pueden existir diferencias
entre los campos de estudio — algunos se
encuentran “mas globalizados”, otros tie-
nen mayor idiosincrasia. En el contexto de
las universidades alemanas, por ejemplo,
todavia se separa claramente entre Volesung
y Seminar (clase magistral y curso regular); en los
cursos regulares la exposicion oral juega
un papel importante: se trata de una es-
pecie de ejercicio de preparacion para las
ponencias académicas y frecuentemente
se otorga una calificacién por ella. Los
trabajos escritos de los estudiantes en el
contexto aleman estan fuertemente orien-
tados hacia el modelo de los “articulos
académicos”. Todo esto es diferente, por
ejemplo, en Inglaterra: en su mayoria no se
diferencia entre la clase magistral y el curso
regular, a las exposiciones orales apenas se
les da cierto valor y los trabajos escritos de
los estudiantes tienen mas un caracter en-
sayistico. Por consiguiente, los estudiantes
internacionales tienen que familiarizarse
muy rapido con estas nuevas practicas
discursivas, sociales e institucionales si
quieren estudiar exitosamente —y para ello
parece no haber preparacion o acompana-
miento y apoyo suficiente durante los estu-
dios. Es muy probable que tales diferencias
se encuentren muy marcadas en el area de
ciencias sociales en particular (ver también
Fandrych / Klemm / Riedner 2013).
Podemos concluir que en los programas
internacionales de las universidades ale-
manas, con pocas excepciones, existe una
negligencia enorme en cuanto al factor de
lalenguay de las competencias lingtistico-

“Ver p.gj. Ehlich 2006.
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comunicativas que se requieren de los estu-
diantes en el ambito académico.

Pero en este contexto se presentan
como problematicas dos suposiciones mas
en las que se basan, de manera mas o
menos explicita, las ofertas de programas
de estudio de posgrados en inglés. Esto lo
ha demostrado un estudio empirico que
llevamos a cabo recientemente en Leipzig
y cuyos resultados se acaban de publicar.®
El estudio tenia el objetivo de analizar la
situacion linglistica en tales programas
de estudio “internacionales” en los que
la lengua dominante o unica es el inglés.
En este estudio nos interesaban las expe-
riencias, expectativas y observaciones de
los estudiantes internacionales, asi como
también las de los docentes. Al mismo
tiempo también examinamos, con el apo-
yo de examenes, el nivel de lengua de un
determinado grupo de estudiantes, tanto
de inglés como de aleman.® El estudio se
llevé a cabo con aproximadamente 80
estudiantes y 58 docentes y coordinadores.
Se evaluaron siete programas de estudio en
diferentes universidades de toda Alemania
y los examenes de lengua se aplicaron en
tres de éstas. Los resultados demuestran
que no se puede partir del supuesto de que
los estudiantes internacionales cuentan con
un nivel de inglés suficiente para poder
estudiar’ (y en cuanto al nivel de los do-

® Ver Fandrych / Sedlaczek 2012a.

8También teniamos el objetivo de examinar el nivel de inglés
de un grupo de docentes, pero esto no se pudo realizar por
la falta de cooperacién de las instituciones y/o docentes —
nada mas podemos especular sobre los motivos de esta
falta de cooperacion.

" Los requerimientos lingtiisticos de ingreso a universidades

alemanas no son del todo homogéneos (ver Soltau 2008);
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centes también existen grandes dudas): en
lo que respecta al inglés, de 48 estudiantes
internacionales examinados solamente una
persona obtuvo en general el nivel minimo
requerido de B2 en las habilidades produc-
tivas — todos los demas lograron, en parte,
un nivel mucho mas inferior en una o todas
las competencias lingtisticas. Y solamente
doce participantes alcanzaron el nivel B2
para todas las competencias receptivas (ver
Fandrych / Sedlaczek 2012a, 25-26). En lo
que respecta al aleman la situacion es mu-
cho mas critica: estudiantes no nativos casi
no adquieren conocimientos de aleman sin
un apoyo integrado y disefiado segin sus
necesidades, a pesar de que viven en un
entorno de habla alemana. Muchos estu-
diantes solamente tienen conocimientos
basicos de aleman vy, en los cuestionarios y
entrevistas de nuestro proyecto empirico, se
quejaron de que durante el transcurso de
los estudios y a pesar de tener gran interés
apenas tienen la posibilidad de mejorar
estos conocimientos (ver también Fandrych
/ Sedlaczek 2012b).

¢Por qué les resulta a los estudiantes
internacionales tan dificil, durante sus dos
anos de estancia en Alemania, llegar a un
nivel lingtistico de aleman adecuado que
les permita poder participar en la vida
cotidiana y arreglarselas en las cuestiones
practicas de sus estudios? Para encontrar
una respuesta consultamos a 27 estudiantes
a través de entrevistas guiadas y comple-
tadas con ciertas preguntas enfocadas a
profundizar algunos aspectos. El resultado
es muy claro:

lo que también falta es una evaluacién de los niveles
examinados en los distintos exdmenes que se estan

utilizando (ver Fandrych / Sedlaczek 2012a, p. 25-26).
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e Generalmente los cursos de prepara-
cién o los cursados en la carrera no
son parte integral de los estudios.

e Ademas, generalmente no atienden
las necesidades lingtisticas propias del
campo de estudio y de la vida de estu-
diante, y por altimo

e Alos cursos de idioma no se les asigna
crédito alguno

De esta manera el aprendizaje del ale-
man se convierte en un asunto privado de
los estudiantes, quienes tienen que decidir
si pueden, en su escaso tiempo libre, en-
contrar la manera de aprender el idioma
aleman, o de dedicar este tiempo a otras
tareas importantes en un plan de estudios
sumamente exigente.

Del 61% de los estudiantes entrevista-
dos, quienes a pesar de estas circunstan-
cias asistian a cursos de aleman, mas de la
mitad evalué de forma negativa la oferta
de ensefianza del aleman y sefialaron que
esta oferta en particular no se encontraba
acorde a sus necesidades (ver Fandrych /
Sedlaczek 2012a, p. 54-55). Esto significa
un contraste muy grande con los motivos
e intereses de los estudiantes: cuando se
les pregunta por los motivos que los lle-
varon a elegir un estudio en Alemania se
observa que muchos estudiantes interna-
cionales lo consideran también como una
posibilidad de mejorar su competencia
lingtiistica en aleman. Las causas de ello
estan al alcance de la mano: por un lado,
aspiran a tener la posibilidad de integrarse
mejor al entorno social, aprender aleman
y sumergirse en la vida social y cultural
de Alemania. Pero por otro lado, también
los motivos relacionados con sus campos
de estudio tienen gran importancia, pues
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muchos estudiantes desean tener acceso a
la literatura especializada en aleman. In-
cluso también las carreras técnicas o tec-
nologicas tienen muy frecuentemente una
dimension institucional, social, politica y
regional, como por ejemplo las ciencias
agrarias y ecologicas, las ingenierias o
ciencias econdémicas. Sin conocimientos
de aleman esta dimension de sus areas de
estudio permanece fuera de su alcance.
Por ultimo, también los motivos relacio-
nados con la aplicacion practica del area
de estudios juegan un papel importante:
cuando se tiene interés en llevar a cabo
practicas profesionales, se desea participar
en proyectos o se pretende adquirir expe-
riencia profesional en Alemania durante
un cierto tiempo, se necesitan suficientes
conocimientos de aleman. Una tercera
parte de los estudiantes entrevistados afir-
mo incluso que uno de los motivos para
estudiar en Alemania era precisamente
la oportunidad de trabajar en un pais de
habla alemana después de haber termina-
do su maestria (ver Fandrych / Sedlaczek

2012a, 39).

Diagnéstico y requerimientos
educativo-politicos

Como se ha afirmado anteriormente, la
situacion actual es resultado de la decidida
voluntad de internacionalizar la educa-
ci6n superior en Alemania a través de los
responsables de toma de decisiones y orga-
nizaciones mediadoras de caracter publico
y semiptblico. Estas fomentaron y siguen
fomentando una especie de modelo ascen-
dente (“bottom-up”) en el establecimiento,
entre otros, de programas de maestria
internacionales (en parte o en su totalidad
impartidos en inglés). Frecuentemente han
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sido los institutos mismos, campos de es-
tudio especializados y facultades de varias
universidades los que han implementado
este tipo de programasy con ello han pasa-
do a formar parte de la estrategia general
de sus respectivas universidades. Para estos
actores de la internacionalizacién han sido
prioritarios los contenidos especializados,
las formas de reclutamiento y junto a ello
aspectos administrativos y organizativos.
Eso quiere decir que apenas fueron toma-
dos en cuenta los posibles problemas que
pudieran presentarse debido a las diferen-
tes tradiciones educativas de los estudian-
tes internacionales o por la particularidad
de las practicas institucionales comuni-
cativas del mundo universitario aleman.
Menos atn se adoptd como interés pri-
mordial el fomentar entre los estudiantes
una competencia plurilingiie inteligente
y diferenciada. La lengua fue considera-
da principalmente como un sistema de
comunicacién meramente instrumental,
tal y como es considerada cada vez mas
en los campos de estudio de las ciencias
aplicadas (ver Kretzenbacher 1995). Sélo
en pocos lugares y tnicamente debido a
iniciativas personales de los responsables
se dio una colaboracién entre disciplina,
centros de idioma y areas de aleman como
lengua extranjera para llegar a una inte-
graciéon de ofertas multilingties. Incluso
espacios en donde surgieron tales modelos,
carecieron frecuentemente de conceptos
y objetivos relevantes, y en parte también
de apoyo institucional y financiero para
conseguir estos objetivos a mediano y
largo plazo.? Esto tuvo como consecuencia

8 Dos de las siete maestrias internacionales investigadas

incluian clases de lengua obligatorias, pero estas clases
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que el papel de la competencia lingtiistica
— con pocas excepciones’ - en general es'y
fue descuidado al momento de la planea-
ci6n y concepceién de tales programas de
estudio (esto concierne tanto al aleman
como al inglés y otras lenguas, y se refiere
tanto a estudiantes como a docentes, den-
tro y fuera de las universidades). Los cono-
cimientos diferenciados de varios idiomas
no son considerados en absoluto como
caracteristica importante de las estrategias
de internacionalizacion. Y sin duda esto
seguird necesariamente asi, si el concepto
de plurilingtiismo no es considerado como
criterio de calidad para una internaciona-
lizacién exitosa y duradera de la educa-
ci6on superior de Alemania. Desde nuestra
perspectiva, en lugar de que los responsa-
bles deleguen el desarrollo de tales con-
ceptos a las propias profesiones y las areas
de especializacion (que por naturaleza no
pertenecen al area de la didactica de len-
guas extranjeras o de la politica cultural),
es urgente que formen parte de un proceso
descendente (“top-down”). Un proceso
de este tipo podria, por ejemplo, iniciarse
bajo el eslogan Ensefianza de lenguas, inicia-
twa de calidad (Qualititsimtiative Sprache). La
Dra. Nina Lemmens, coordinadora del
Departamento de internacionalizacién
y comunicacion del Servicio Aleman de
Intercambio Académico, considera tal
proceso descendente como central para
el desarrollo de la internacionalizacién

no formaban parte integral de las carreras académicas y
quedaba poco claro si las universidades se esforzaban para
asegurar que los objetivos lingtisticos constatados en el
curriculum se lograran, ver Fandrych /Sedlaczek 2012a, 51.
¢ Kurtz 2000 y Schimmel 2010 presentan modelos

alterativos.
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en general (aunque aqui no hace ninguna
referencia especifica al aprendizaje de
idiomas), véase:

But to create a university that plays
a truly relevant role in the global sys-
tem, Step Two has to follow, meaning:
All these commendable bottom-up
activities [iniciativas particulares de la
internacionalizacion, C.F] have to be
complemented and bound together by
a top-down approach. Internationa-
lisation has to be at the heart of the
universities’

2012, 12)

leadership.  (Lemmens

En el contexto de una “iniciativa de
calidad”, es necesario que las institucio-
nes responsables del fomento de la edu-
cacion superior adopten un papel im-
portante en lo que respecta al desarrollo
cualitativo y de la acreditacion con la fi-
nalidad de crear marcos y objetivos claros
y concretos. Las universidades deberian
asumir la responsabilidad de desarrollar
una politica general lingtistica diferencia-
da y consciente que esté acorde tanto con
las propias areas de estudio como con el
campo de accion de impacto social y con
el campo de trabajo."

A esto deben vincularse determina-
das exigencias minimas sobre politicas
lingtiisticas en lo que respecta al papel
del aleman — vy, en general, al papel de
las lenguas nacionales — en la ciencia y la
academia, pero mas alla de ello se deben

10 Esta propuesta es mas amplia y fundamental que
las recomendaciones publicadas por la Conferencia de
rectores alemana, HRK, el 22.11.2011 (,Sprachenpolitik
an deutschen Hochschulen®, ver HRK 2011).
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considerar también los papeles de otras
lenguas importantes en el mundo acadé-
mico globalizado.

Como regla general, en programas de
estudio de pregrado el aleman deberia ser
la lengua de estudios (con pocas excepcio-
nes, como por ¢jemplo en el area de las fi-
lologias de lenguas extranjeras), pero no se
deben dejar de lado los conocimientos de
lengua extranjera como parte integral de
los estudios. Estos conocimientos de len-
guas extranjeras deberian contar también
con una orientaciéon académica que pre-
pare a los estudiantes para programas de
intercambio académico en el extranjero.

En el ambito de los posgrados vy, sobre
todo, principalmente en donde parte esen-
cial del estudio se imparte en una lengua
diferente a la alemana, deben elaborarse
conceptos lingtisticos plurilingties que lue-
go se tienen que convertir en componentes
permanentes que garanticen la calidad y
la acreditacion. En lo que respecta a los
conceptos lingiiisticos, las universidades
y las areas de estudio deberian funda-
mentar sus objetivos relacionados con la
ensenanza de lenguas en el caso de cada
uno de sus programas de estudio, asi como
también exponer, muy en concreto, como
se implementara en el diseflo curricular la
competencia plurilingtie pretendida para
los estudiantes. Esto deberia tener como
consecuencia que incluso en los progra-
mas de estudio impartidos principalmente
en inglés se elabore una oferta de ensefian-
za del aleman diferenciada y relacionada
con el area de estudio respectiva, y — ¢por
qué no? — de otros idiomas mas. Al mismo
tiempo también se deberia fomentar, en
los programas de estudio impartidos en
alemdn, el aprendizaje de la lengua o las
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lenguas académicas extranjeras que son
de particular importancia para el respec-
tivo campo de estudio. Justamente en los
programas de estudio impartidos primor-
dialmente en inglés es de gran importancia
que los médulos de lengua sean ofrecidos
como parte integral del programa y que
tengan valor curricular.!' Para esto serd
necesario que los campos de estudio y las
diferentes disciplinas trabajen en conjunto
con las filologias y con los centros de idio-
ma y que juntos busquen soluciones via-
bles. Los objetivos deberian consistir, por
un lado, en el establecimiento rapido (st es
posible antes de iniciar con los estudios) de
una habilidad comunicativa solida relacio-
nada con la vida cotidiana; por otro lado,
en implementar una competencia recepto-
ra relacionada con el discurso académico
del area de estudios, especialmente el de la
competencia lectora. Seria deseable el que
los estudiantes internacionales al término
de sus estudios pudieran alcanzar por lo
menos esta competencia lectora en un
nivel B1, aunque seria mejor el nivel B2.
Para sacar adelante un proyecto tal
se requieren convocatorias y medidas
de apoyo financieras y conceptuales, de
tal manera que en diferentes lugares se
desarrollen y pongan a prueba modelos
para diferentes escenarios y grupos es-
pecializados que puedan ser adaptados
en otras instituciones y posteriormente
modificados de acuerdo a sus respectivas
necesidades. Junto con las formas clasi-
cas de la enseflanza de lenguas, hay que
incluir también las nuevas formas del
fomento del aprendizaje de lenguas de

" Un proyecto de este tipo es presentado en Schimmel
2010.
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manera individual (programas Tandem,
asesorias, formas de aprendizaje que
integran las areas de especializacion con
las del aprendizaje de la lengua [content
and language integrated learning, CLIL], todos
ellos apoyados a través de elementos del
Blended Learning, aplicaciones smartphone,
tutorias). Resumiendo, es valido probar en
los programas de estudio internacionales
nuevas formas de un “plurilingtiismo in-
teligente” y desarrollar procedimientos y
cursos que conjunten las clases del area de
especializacion y las clases de lengua, asi
como también y como requisito minimo,
establecer una competencia receptiva en
aleman para el area de especializacion.
Al mismo tiempo, es evidente que a un
concepto de plurilingtiismo le corresponda
también fomentar con objetivos claros las
competencias en lenguas extranjeras de los
estudiantes de habla alemana —y no solo y
exclusivamente en inglés.'”? También aqui
deben ser elaborados, en el marco de la
propuesta de una iniciativa “ensefianza de
lenguas, iniciativa de calidad”, conceptos
diferenciados y convincentes. Y en este
contexto es de gran importancia el que la
lengua no sea concebida como puro Adden-
dum, es decir, como una carga adicional o
mero entretenimiento personal, sino que
el fomento de internacionalizacién bien
encauzado sea parte integral de los pro-
gramas de estudio y que éste se convierta
en un emblema de los programas de pos-
grado en Alemania y otros paises.

2 El fomento de las competencias en lengua extranjera de
los docentes e investigadores también se deberfa incluir en
una “iniciativa de calidad” como la que aqui se propone; no
tenemos el espacio aqui para discutir las posibilidades y

retos adicionales que esto significaria.
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Conclusion

Desde la perspectiva de una politica
lingtiistica y desde la perspectiva de los
estudiantes involucrados en las universida-
des alemanas no son deseables programas
exclusivamente impartidos en inglés, es
decir, monolingties. El papel que juega la
lengua y la relevancia de un “plurilingiiis-
mo inteligente” tiene que ser cuestionado
nuevamente y de manera fundamental,
por lo que pienso que esto no solamente es
valido para la educacion superior de Ale-
mania: amigos y colegas del mundo arabe,
por ejemplo, informan que lalengua arabe
ya no juega ningin papel como lengua de
ensenanza en muchas areas de estudio.
Esto significa que la gran mayoria de la
poblacion, y también mucha gente para la
que los resultados académicos en la profe-
si6n tienen gran relevancia, se le excluye
de la posibilidad de tener acceso directo
a las investigaciones cientificas y académi-
cas. Pienso que en la era de la globaliza-
cién, nuestras sociedades también tienen
la tarea de conservar sus propias lenguas
incluso en el ambito académico. Al mismo
tiempo tienen la responsabilidad frente
a los estudiantes extranjeros que llegan a
nuestros paises, de posibilitarles la adquisi-
ci6on de la lengua nacional respectiva en su
caracter de lengua académica y otorgarles
los créditos correspondientes. Para ello
propongo lanzar un proyecto “enseflanza
de lenguas, iniciativa de calidad” que lleve
a las universidades a concebir medidas de
fomento y conceptos lingtisticos diferen-
ciados y adaptados a las respectivas areas
de estudio. Una buena praxis puede ser
apoyada y difundida a través de medidas
de fomento y del reconocimiento de mo-
delos exitosos.
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